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Introducgao

A Provinha Brasil € uma avaliagdo diagnostica, que pode auxiliar professores,
coordenadores e gestores a identificar o desempenho dos alunos em processo de
alfabetizagdo, no inicio do 2° ano de escolaridade do ensino fundamental. Pretende-se
que as informacdes produzidas ajudem os profissionais das escolas a compreender quais
sdo as aquisigdes dos alunos sobre a lingua escrita e quais aspectos dos conteudos
deverao desenvolver ao longo do ano escolar para que avancem em sua aprendizagem.
O objetivo principal da avaliagédo é oferecer as redes de ensino um instrumento para
acompanhar a evolugdo do trabalho desenvolvido nas escolas, e prevenir, assim, o
diagnostico tardio dos baixos niveis de alfabetizacdo e letramento. Concorre-se, dessa
forma, para a melhoria da qualidade de ensino e para a redugéo das desigualdades, em
consonancia com as metas e politicas estabelecidas pelas diretrizes da educagao
nacional. Para alcangar esse objetivo, a Provinha Brasil avaliara a aprendizagem das
criangas apds um ano de escolarizagdo. Ao avaliar as criancas nessa etapa da
escolaridade, € possivel verificar como esta o processo de aquisicao das habilidades de
leitura e algumas habilidades de escrita, por parte dos alunos, desde o inicio de seu
processo de alfabetizagdo. Supondo que este processo se inicie no primeiro ano do
ensino fundamental (independentemente de ser ele de 8 ou de 9 anos), a avaliagao
procura verificar se as habilidades estdo ou ndo sendo adquiridas durante essa etapa da
escolarizagao.

Para auxiliar os professores nesse processo de avaliagdo das criangas, o
Ministério da Educagao, por meio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita da
Universidade Federal de Minas Gerais (Ceale/UFMG), elaborou um conjunto de
instrumentos que foram disponibilizados aos gestores das redes publicas de ensino.
Esses instrumentos foram criados para serem aplicados pelo professor da turma ou por
outro professor da escola, evitando possiveis problemas com a entrada de pessoas
estranhas a sala de aula com criangas nessa idade. E preciso que as criancas se sintam a
vontade para resolver os itens e que n&o se sintam intimidadas como se estivessem
sendo examinadas. Nao é este o objetivo da Provinha Brasil. Os resultados da avaliagao
serdo analisados pelo préprio professor da turma (ou pelo aplicador), a partir do guia que
traz orientacdes sobre os procedimentos adequados de correcao e de interpretacao dos
desempenhos dos alunos na avaliagao diagndstica. Assim, cada professor podera saber o
nivel de desempenho de sua turma apds a aplicagao da prova. Além de dar visibilidade ao
desempenho de alunos de uma determinada turma, os respectivos resultados poderéo ser
reunidos ao desempenho das demais, de modo a se ter um panorama da escola, da
regional ou de toda a rede de ensino. A criagdo de espagos e foruns coletivos para
discussao e analise dos desempenhos dos alunos pode contribuir para a elaboragao
conjunta de planejamentos e tomada de decisbes sobre formas diversificadas de
acompanhamento daqueles que necessitam de ajuda em sua aprendizagem. Os
resultados podem ainda apontar a necessidade de investimento em politicas de formagéao
e aperfeicoamento dos educadores que enfrentam dificuldades em sua pratica.




O que diferencia a Provinha Brasil de outras avaliagdes externas?

E importante ressaltar, mais uma vez, que os resultados da Provinha Brasil ndo
serdo utilizados na composicdo do indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica —
IDEB. O desejavel é que ela seja utilizada com o intuito de orientar as agdes politicas e
pedagogicas que poderdo, em conjunto com outras iniciativas, melhorar os indices
apresentados até o momento. Para isso, o professor tera acesso a um documento com
detalhamento das habilidades necessarias para resolugao das questdes, que subsidiara a
analise dos resultados alcangados pelos alunos em processo de alfabetizagao.

Outro aspecto importante sobre a Provinha Brasil € que a avaliagdo proposta
diferencia-se das demais que vém sendo realizadas no pais pelo fato de fornecer
respostas diretamente aos alfabetizadores e gestores da escola, reforgando, assim, uma
de suas finalidades que é a de construir um instrumento pedagogico, sem fins
classificatorios. Ela foi concebida a partir do pressuposto de que uma avaliagao da fase
inicial da alfabetizagdo pode trazer para o professor e para o gestor da escola
informacdes que vao contribuir para o aperfeicoamento e a reorientacido das praticas
pedagogicas. Apresenta-se, dessa forma, como instrumento que propiciara o
redimensionamento da pratica pedagdgica do professor. A intengdo desse instrumento é
a de possibilitar o desenvolvimento de praticas pedagodgicas que alcancem niveis mais
satisfatorios de alfabetizagao e letramento do que aqueles apresentados atualmente nas
escolas do pais.

As contribuigées da Provinha para a organizagao da alfabetizagao e do letramento

Por meio da analise dos resultados da avaliacdo € possivel responder, dentre
outras, a algumas questdes sobre o0 processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita
pelas criangas, sobretudo no que tange a leitura:

® Quais capacidades de leitura os alunos dominam?

® Quais capacidades de leitura a escola agregou ao desempenho de seus alunos
em um ano de escolaridade?

® Quais dificuldades em leitura os alunos apresentam ao final de dois anos de
escolaridade?

® Quais capacidades necessitam ser consolidadas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

Essas informagbes sdo muito importantes para o professor porque € com base
nelas que podera desenvolver os principais mecanismos com 0s quais controlara, com
autonomia, seu processo de trabalho. “Sabendo o que os alunos ja sabem”, ele tera uma
referéncia segura para elaborar seu planejamento pedagogico e estabelecer metas a
serem atingidas, selecionar e criar atividades pertinentes aos niveis de conhecimentos
dos alunos e estabelecer formas de trabalho adequadas para turmas heterogéneas.




A participagcdo numa avaliagdo como a proposta pela Provinha Brasil traz
beneficios para todos os envolvidos no processo educativo:

® Os alunos poderao ter suas necessidades melhor atendidas mediante o
diagnostico realizado e, assim, espera-se que 0O seu processo de
alfabetizacao aconteca satisfatoriamente.

® Os professores alfabetizadores contardo com um instrumental valioso para
identificar, de forma sistematica, as dificuldades de seus alunos, instrumental
que possibilitara a reorientacdo do que ensinar e de como ensinar. Além
disso, as analises e interpretagcdes dos resultados e os documentos
pedagogicos, a eles relacionados, poderdo contribuir para a formacéo dos
professores.

®* Os gestores poderdo fazer escolhas bem fundamentadas em sua gestao,
reunindo elementos para o planejamento curricular e para subsidiar a
formacédo continuada dos professores alfabetizadores, a fim de melhorar a
qualidade do ensino em sua rede.

Tendo em vista as contribuicdes que a avaliagdo pode trazer para a organizagéo
do trabalho docente, vale repetir, professores e gestores, com base nos resultados da
avaliacdo, devem refletir sobre a pratica pedagodgica desenvolvida na escola. O objetivo
de tal reflexdo € o de redefinir o planejamento de ensino e aprendizagem, modificando-o,
especificando-o, aprimorando-o. Isso significa considerar que os resultados da Provinha
Brasil podem redimensionar objetivos e metas do trabalho pedagdgico que sera
desenvolvido nos anos iniciais do ensino fundamental. Isso significa ainda que os
profissionais das escolas precisam estar comprometidos com a analise coletiva dos
resultados da avaliagdo, procurando investigar e compreender a natureza dos erros e
acertos dos alunos. S6 assim a discussao desses resultados levara a tomada de decisbes
quanto ao trabalho a ser desenvolvido durante o ano letivo.

Depois dessa analise e discussao coletiva, € importante que a escola:

* avalie a distribuicdo dos conteudos e das capacidades da alfabetizacédo e
letramento no ano, e ao longo dos anos subsequentes, determinando quais
deles ira privilegiar;

®* compartilhe essas metas com as familias de seus alunos, para acolher
sugestdes e, por meio desse didlogo, favorecer o interesse da familia pelo
aprendizado do aluno e oferecer subsidios para o acompanhamento da
aprendizagem;

* compartilhe esses objetivos com os préprios alunos, para que sempre saibam
0 que deles é esperado e para que possam, assim, monitorar seu processo de
aprendizagem;




® utilize os resultados da avaliacdo como material para a formacado continuada
de alfabetizadores.

Analise cuidadosa dos desempenhos dos alunos pelo professor

Para que a aplicacdo da Provinha Brasil contribua para a realizacdo de um
diagndstico da aprendizagem dos alunos € preciso que o professor procure compreender
a natureza das respostas apresentadas por eles.

E necessario analisar tais respostas e transforma-las em “dados observaveis” que
permitam inferir hipoteses ou conflitos cognitivos, subjacentes a cada resposta ou a
desempenhos alternativos, em relagao ao esperado. Somente nessa perspectiva se torna
possivel realimentar o processo de aprendizagem e efetuar intervengbes que favorecam a
retomada e consolidacdo de capacidades que nao foram ainda desenvolvidas. Desse
modo, as dificuldades possibilitam a verificagdo de conceitos e estratégias utilizados pelas
criangas na resolugao das atividades propostas no teste.

Evidencia-se, assim, o lugar de mediagdo do professor. A sua postura
investigativa é o elemento central nesse tipo de avaliagdo: ele transforma a dificuldade em
fonte de informagao sobre o que a crianga pensa sobre a escrita ou sobre o que ela acha
que a escrita representa. A partir dessas informacoées, o professor podera tomar decisbes
mais consistentes quanto a organizagédo do processo de ensino e aprendizagem, avangar
em seus objetivos ou persistir no trabalho de consolidagdo de certas capacidades ainda
nao desenvolvidas.

Analise, divulgacao e utilizagdo dos resultados pelo professor

De nada adianta aplicar um instrumento de avaliagao apenas para classificar os
alunos em categorias como “atrasado” ou “adiantado”. Para que a Provinha Brasil
alcance os objetivos para os quais foi proposta, € necessario que o professor e seus
colegas:

® analisem os resultados dos alunos (em grupo e individualmente);

® apresentem os registros da turma aos alunos, estabelecendo, com eles,
metas a serem alcangadas;

® comuniquem os resultados aos pais, para incentivar o acompanhamento do
aluno, orientando-os sobre como fazé-lo;

* utilizem os resultados para planejar, propor e executar agdes, na sala de aula
e na escola; para buscar a resolugdo dos problemas encontrados; para
modificar estratégias e procedimentos de ensino que nao se mostraram
adequados; para avangar naqueles pontos em que os resultados se
mostraram satisfatérios.




A importancia da apresentacao dos resultados da avaliagao aos alunos

A comunicacgao dos resultados da avaliacdo aos alunos pode ser feita por fichas
descritivas ou por graficos (individuais ou de toda a turma), relatérios diarios ou
periddicos, entre outros meios. Independente do modo pelo qual os resultados dos alunos
sdo comunicados, é importante, em seguida, estabelecer novas metas para o
aprendizado. Cada aluno e a turma, como um todo, devem saber o0 que se espera que
desenvolvam num determinado periodo de tempo. Fazer cartazes com essas metas ou
objetivos (para a turma) e registrar nos cadernos de cada aluno suas metas individuais,
sdo boas formas de organizar e favorecer a continuidade do processo de ensino-
aprendizado.

Um outro aspecto deve ser levado em conta: no momento de comunicagao de
resultados da avaliagcdo, também ¢é oportuno incentivar os alunos a identificarem os
problemas e erros mais recorrentes, sem receios de censuras. Assim, as criangas serao
estimuladas a buscar informacdes e conhecimentos que possibilitem a superacdo dos
problemas e lacunas constatados. Por isso, é fundamental que o aluno n&o sé fale de
suas duvidas e dificuldades, como também sinta confianga no professor e nos seus
colegas para pedir ajuda, quando julgar necessario.

A socializagao dos resultados para as familias dos alunos

A realizacdo da Provinha Brasil ndo pode ficar restrita a aplicacdo do instrumento
e a analise do desempenho dos alunos pelos educadores. Outra etapa importante desse
trabalho é o de explicar aos pais, ou aos responsaveis, quais sdo o0s objetivos desse tipo
de avaliagdo e quais sao suas contribuicbes para a aprendizagem dos alunos e a
reorganizagao do trabalho pedagdgico da escola.

Essa explicagdo deve ser capaz de reafirmar e reconstruir o compromisso entre a
familia e a escola. Se existem relagcbes de confianga, explicagcdes sobre processos
alternativos de avaliacdo podem ser bem recebidas; os pais podem compreender, assim,
que uma avaliacdo sem notas, mais descritiva e processual, € importante para situar e
posicionar o avango escolar de seu filho.

A utilizagao de diferentes estratégias pode auxiliar o professor a orientar, de forma
adequada, as familias e possibilitar o repasse de informagdes sobre o processo de
aprendizagem dos alunos, por meio de:

® celaboragdo de uma lista de itens que foram aplicados no teste, seguida da
apresentacao de alguns exemplos de como foi 0 desempenho da classe;

®* selegao de algumas capacidades nas quais os alunos apresentam maior
dificuldade, com explicagdes paralelas sobre como elas sdo desenvolvidas em
sala e com exemplos de atividades e sugestdes de tarefas.

As informacdes a serem repassadas pela escola devem possibilitar aos familiares
saber realmente o que a aluno ja aprendeu e aquilo que ainda precisa aprender. Os
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momentos de encontro com as familias devem servir para esclarecimentos, compreensao
e reflexdo sobre os desafios que precisam ser superados e para a construgdao de um
compromisso entre escola e familia, na busca de alternativas para as dificuldades dos
alunos.

A avaliagao e a formagao continuada de alfabetizadores

Os materiais que compdem a avaliagdo da Provinha Brasil (0 guia que explica os
procedimentos da avaliagdo, a prova do aluno, as orientagdes sobre a aplicacdo da prova
e 0 guia de corregdo) bem como a analise dos desempenhos dos alunos podem também
subsidiar professores e educadores em seu processo de formacao continuada.

Espera-se que esse conjunto de materiais e os resultados da avaliagdo mobilizem
os educadores, de acordo com suas possibilidades e necessidades, para que formem
grupos de estudo para planejar e fundamentar suas agodes, refletir e avaliar sobre as
contribuigdes e limites da acdo pedagodgica. Desse modo, a Provinha Brasil e todos os
textos que a constituem, possibilitam a reflexdo sobre a pratica e a ampliagdo de
conceitos e fundamentos tedricos que sustentam o trabalho na sala de aula.

A escolha e o uso de diferentes materiais didaticos

Como vimos anteriormente, com base na analise dos resultados da Provinha
Brasil, é possivel que os profissionais das escolas definam um conjunto de acdes
pedagdgicas, para todo o ano letivo, com o objetivo criar situagdes de leitura e de escrita
diversificadas em sala de aula e fora dela. Para a formagcdo de alunos leitores e
produtores de textos € necessaria a organizagdo de materiais impressos, que garantam a
exploracao das capacidades a serem desenvolvidas nas atividades de leitura e escrita, ao
longo do ano.

Sabemos que uma das dificuldades para a realizagdo de um planejamento que
integre alfabetizacao e letramento diz respeito ao acesso a diferentes tipos de impressos
produzidos pela sociedade. Muitas criangas chegam a escola sem ter tido oportunidade
de conviver e se familiarizar com a variada gama de géneros textuais de circulagao social.
Essa restricado provoca um desconhecimento sobre as diferentes formas de comunicagao
mediadas pelos textos escritos nas praticas de letramento. Entre os suportes e materiais
de escrita do cotidiano escolar podemos hoje contar com livro didatico, livros de literatura,
quadrinhos, livros de imagens, dicionarios, dentre outros.

A escola, muitas vezes, é o unico lugar onde se torna possivel 0 acesso aos
textos, aos géneros, aos suportes, sobretudo em comunidades onde nao ha biblioteca
publica ou banca de jornais e revistas. Hoje ela conta com Programas do Ministério da
Educacé&o como o PNLD (Plano Nacional do Livro Didatico) e o PNBE (Plano Nacional de
Biblioteca Escolar), que garantem a distribuicdo de livros didaticos e dicionarios, como
também a composicdo e ampliacdo periddica de acervos de bibliotecas. A escolha e os
usos criteriosos desses materiais pelos professores podem contribuir para suprir parte
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das limitagcdes das comunidades nas quais a cultura escrita depende dessas agdes. Por
essa razéo, torna-se necessario um breve comentario sobre cada um desses Programas
do Governo Federal.

1- O livro didatico

O livro didatico € um material intencionalmente produzido para ser utilizado em
um processo de ensino e aprendizagem escolares, no contexto de um programa
curricular, de uma area de conhecimento e de um ciclo especifico de ensino. Para que se
torne um instrumento de efetivo apoio a esse processo, pressupde-se que seja
diversificado, flexivel, sensivel as variagdes das formas de organizacdo escolar, dos
projetos pedagogicos, dos interesses sociais e regionais e das expectativas dos
profissionais que o utilizarao.

Essa premissa pedagdgica ndo poderia ser desenvolvida sem uma referéncia a
questao das politicas publicas de livros didaticos. Seu avango é reconhecido, em escala
nacional, desde 1985, através de acdes do Ministério da Educacédo que se consolidaram
com o PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico). Ampliado e sistematizado a partir de
1996, tal programa passou a coordenar politicas de avaliagao, aquisicdo e distribuicdo de
livros didaticos destinados ao ensino publico de nivel fundamental, para os segmentos de
12 a 4% e de 52 a 82 séries. Atualmente o PNLD se amplia para o fundamental de 9 anos,
abarcando praticamente todas as areas de conteudos curriculares. Do conjunto de
programas, ja desenvolvidos, resultaram diferentes edicbes do Guia de Livros Didaticos,
todas contendo resenhas dos livros ja avaliados e aprovados, que servem de referéncia
para as escolhas dos professores.

Apos a analise dos resultados dos alunos na avaliagdo da Provinha Brasil, um
ponto de partida, para o planejamento das classes de alfabetizag&o, podera ser a revisao
dos critérios utilizados pelos professores para escolher, manter em uso ou substituir
determinado livro didatico. Como nem sempre os professores terdo a sua disposi¢ao
todas as obras indicadas nas resenhas do Guia de Livros Didaticos, deve-se valorizar,
principalmente, a continua analise das obras ja adotadas na escola, para melhor
fundamentacao de suas futuras escolhas.

Eis algumas questdes que poderao orientar a reflexdo acerca do livro didatico:

®* A obra analisada apresenta um manual destinado ao professor com
contribuigdes objetivas para sua atuagéo?

®* As concepgdes de ensino e aprendizagem, bem como a de linguagem, estao
claramente consideradas no LD?

® A proposta da obra é adequada ao perfil de alunos alfabetizandos e a
realidade especifica da escola?
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®* A obra contempla os aspectos mais importantes do trabalho na area de
alfabetizacdo, tendo em vista as capacidades progressivas necessarias para a
aprendizagem da leitura e escrita?

* A proposta didatica apresenta diversidade de textos e atividades?

Além dessas questdes, ja € do conhecimento do professor que outros critérios
devem ser considerados, tais como: a contribuicdo da obra para o exercicio da cidadania,
com isengao de preconceitos e doutrinacdes; a correcdo de conceitos e informacdes
basicas; a corregéo e a pertinéncia metodologicas; o atendimento aos principais eixos do
ensino da lingua e as diversas capacidades envolvidas em sua aprendizagem. Deduz-se,
a partir dai, que a cuidadosa analise das resenhas, apresentadas ao professor, pode ser
um apoio efetivo a sua decisdo. As resenhas estarao sinalizando, por exemplo, as obras
que oferecem uma abordagem mais completa e enriquecedora e aquelas cujas ressalvas
ou lacunas exigirao trabalho atento do professor para sua complementacao e ampliagao.

Essa analise dos livros didaticos tem como objetivo levar a reflexdo sobre a
possibilidade de ampliagdo dos usos, que a escola vem fazendo, desses livros e sobre a
qualidade e pertinéncia desses materiais disponiveis, em relacdo as metas tracadas para
o Ensino Fundamental. Além disso, cabe refletir sobre como os livros didaticos adotados
podem contribuir para auxiliar no desenvolvimento de praticas que possibilitem o avango
dos alunos em relacdo aos desempenhos que tiveram na Provinha Brasil.

2- Os dicionarios

O Programa do PNLD também inclui a compra e a distribuigdo de dicionarios para
as escolas e seu objetivo € o de equipa-las com um numero significativo de diferentes
titulos de dicionarios. Com isso, os professores passam a contar também com outro tipo
de material didatico — um material de referéncia e apoio para as disciplinas — que pode
ser utilizado de forma articulada com os livros didaticos e também com os livros
disponiveis na biblioteca escolar ou na sala de leitura.

Da mesma forma que os livros didaticos, os dicionarios distribuidos as escolas
sdo avaliados por equipes de especialistas para que cheguem as escolas livros
adequados ao uso nos anos iniciais do ensino fundamental. Por seu projeto lexicografico,
um dicionario pode ser um instrumento bastante valioso para a aquisi¢gao de vocabulario e
para o ensino e aprendizagem da leitura e da escrita; e isso, para todas as areas e para
todas as horas, ja que ler e escrever, dentro e fora da escola, fazem parte de muitas
outras atividades.

Os dicionarios oferecem oportunidades bastante ricas para a crianga que inicia

seu contato mais préximo com a cultura escrita. O contato com o vocabulario, com o

mundo das palavras dicionarizadas pode ser explorado em diferentes situacbées em que

essas palavras ganham vida nos textos. Além disso, para o caso particular de Lingua

Portuguesa, um dicionario podera dar subsidios importantes também para o estudo do

Iéxico, em seus diferentes aspectos semanticos, morfologicos, sintaticos. Na maior parte
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das propostas curriculares estaduais e municipais, um dos objetivos gerais de todo o
ensino fundamental € desenvolver, no aluno, a capacidade de recorrer, de forma
adequada, a diferentes linguagens, comunicando-se com eficacia em diferentes situagdes
sociais. Uma vez que o progressivo dominio da linguagem escrita é central, tanto para o
sucesso dessa empreitada quanto para o desenvolvimento da autonomia do aluno, os
dicionarios certamente tém uma contribuicdo efetiva a dar que ultrapassa os usos
escolares que dele sao feitos, pois, quando bem explorado na escola, passa a ser uma
referéncia para toda a vida.

Os dicionarios compdem dois diferentes acervos, organizados a partir dos niveis
distintos de ensino e aprendizagem dos alunos. O primeiro é voltado para as classes de
alunos que estdo no processo de aquisigao da leitura e escrita, ou seja, para aquelas
criangas que frequientam os dois ou trés primeiros anos do ensino fundamental. Nessa
fase da escolarizagdo, muitas criangas estdo se envolvendo, pela primeira vez, em
praticas de letramento. Os resultados da Provinha Brasil podem revelar que as criangas
se encontram em diferentes estagios do processo, seja de letramento, seja de
alfabetizagéo. Os resultados podem mostrar que parte desses meninos e meninas ainda
nao |é autonomamente, mas ja sabe que a escrita é diferente da fala, ja identifica letras e
mesmo palavras, ja escreve seu nome, ja acompanha as leituras feitas em voz alta na
sala de aula e, melhor que tudo, quer dominar a escrita, quer aprender a ler e escrever
por si s0. Pode mostrar também que outra parte desses alunos ja tem alguma experiéncia
acumulada de convivio com a escrita, e ja domina o cédigo alfabético, sendo capaz de ler
e de escrever por conta propria, tanto palavras isoladas, quanto textos curtos e simples.
Seja qual for o grupo e o nivel dos alunos, o dicionario pode ser explorado. Para aqueles
que se encontram no primeiro agrupamento, seriam bem-vindas atividades que
explorassem o modo de organizagao dos dicionarios, a ordem alfabética, entre outros
aspectos passiveis de serem trabalhados. Ja para aqueles alunos mais auténomos, os
usos se potencializam e o trabalho do professor pode se voltar para a consulta freqlente
do dicionario em atividades de leitura e escrita.

O primeiro acervo de dicionarios recorre a ilustragdes, com objetivo de
complementar a definigdo, quando é o caso. Além disso, continua atento ao aluno que
ainda nao domina completamente a ordem alfabética, e, por isso, conta com a reprodugao
do alfabeto na margem de todas as paginas.

O segundo acervo esta direcionado para o aluno das duas séries finais do
primeiro segmento do ensino fundamental. O objetivo, neste caso, é familiarizar o aluno
com o género lexicografico dos dicionarios-padrao, ainda que, em consequéncia das
possibilidades do leitor iniciante e das demandas préprias da escola, esse dicionario
atenda a compromissos didaticos. Esse segundo tem a aparéncia fisica de um
minidicionario de uso geral e nao traz ilustragcbes, € ainda mais detalhado nas
informacdes linglisticas sobre as palavras. Em ambos os casos, no entanto, a estrutura
dos verbetes é mais simples e a linguagem das definicbes € mais acessivel a crianca do
gue nos dicionarios-padrao, mesmo os de pequeno porte.
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3- Os livros de literatura infantil

Outro importante Programa do Governo Federal, que pode auxiliar o professor no
planejamento de suas atividades de alfabetizacdo e letramento, € o PNBE (Programa
Nacional de Biblioteca da Escola). Esse programa tem como objetivo principal
democratizar o acesso a obras de literatura infanto-juvenil, brasileiras e estrangeiras. Para
alcangar esse objetivo, desde 2005, a distribuicdo tem como meta equipar as bibliotecas
escolares com livros de literatura. Tal agdo significa a retomada da valorizagdo desse
espaco, a biblioteca, como promotor da universalizacdo do conhecimento e, também, da
universalizacdo do acesso a acervos pelo coletivo da escola. Como ampliagao desse
Programa, em 2008, ndo sé as escolas das séries/anos iniciais do ensino fundamental
como também as instituicdes de educacao infantil foram contempladas com os acervos de
livros de literatura infantil.

A avaliagdo realizada em 2008 selecionou um conjunto de obras que foram
agrupadas em trés tipos de acervos: 1. Textos em verso — poemas, quadras, parlendas,
cantigas, travalinguas, adivinhas; 2. Textos em prosa — pequenas historias, novelas,
contos, cronicas, textos de dramaturgia, memdrias, biografias; 3. Livros de imagens e
livros de histérias em quadrinhos, dentre os quais se incluem obras classicas da literatura
universal, artisticamente adaptadas ao publico da educacdo infantil e das séries/anos
iniciais do ensino fundamental. O professor encontrara, no(s) acervo(s), livros das trés
categorias para que possa propiciar as criangas a vivéncia de diferentes géneros e
desenvolver conhecimentos e habilidades peculiares a cada um deles.

Além de assegurar os acervos com diferentes categorias e diferentes géneros de
textos, os livros sdo selecionados pelo critério de sua qualidade: a qualidade textual, que
se revela nos aspectos éticos, estéticos e literarios, na estruturagao narrativa, poética ou
imagética, numa escolha vocabular que n&o so respeite, mas também amplie o repertério
linguistico de criangas na faixa etaria correspondente a Educacao Infantil; a qualidade
tematica, que se manifesta na diversidade e adequagao dos temas, no atendimento aos
interesses das criancgas, aos diferentes contextos sociais e culturais em que vivem e ao
nivel dos conhecimentos prévios que possuem; a qualidade grafica, que se traduz na
exceléncia de um projeto grafico capaz de motivar e enriquecer a interagdo do leitor com
o livro, e que compreende qualidade estética das ilustragdes, articulacdo entre texto e
ilustragdes, uso de recursos graficos adequados a criangas na etapa inicial de insergéo no
mundo da escrita.

Foi ainda critério para constituicdo dos acervos a selegcdo, dentre as obras
consideradas de qualidade, nas trés categorias — prosa, verso e imagem —, aquelas que
representassem diferentes niveis de dificuldade, de modo a atender a criangas em
diferentes niveis de compreensao dos usos e fungdes da escrita e em diferentes niveis de
aprendizagem da lingua escrita, possibilitando formas variadas de interacdo com o livro: a
leitura autbnoma pela crianga (de livros sé de imagens, de livros em que a imagem
predomina sobre o texto, que se reduz a poucas palavras), e a leitura mediada pelo
professor.
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A articulagdao da Provinha Brasil com os Programas de formagao continuada do
MEC

E preciso enfatizar, contudo, que nenhuma avaliacdo ou indicagdo prévia de livros
didaticos e literarios, bem como as formas adequadas de uso desses materiais, podera
retirar do professor a prerrogativa de tomar essa tarefa de forma competente. Para que se
aproprie do processo de escolha e utilizagcdo de livros didaticos, dicionarios e livros de
literatura € preciso que o professor se apdie nos resultados concretos das avaliagdes da
aprendizagem dos alunos.

As acbes, a escolha e o uso de materiais didaticos s6 poderado ser bem-sucedidos
quando os profissionais levarem em conta um conjunto de critérios ou indicadores que
possibilitem qualificar os materiais didaticos, paradidaticos e literarios que podem utilizar
em sala de aula. Pode-se afirmar, portanto, que esse processo de escolha e uso de
materiais fazem parte da formacao continuada do professor, contribuindo para fazer dele
um profissional cada vez mais reflexivo e autbnomo. E com esse objetivo, de articular os
diferentes programas que desenvolve, que o MEC oferece cursos de formagao continuada
que elegem as questdes sobre a organizagao das praticas de alfabetizacéo e letramento.
Dentre esses programas, na area de linguagem, vale comentar as acdes da Rede
Nacional de Formacgéao e do programa Pro-letramento.

Embora a pratica profissional seja um elemento constitutivo da formagdo dos
educadores, estes necessitam ter espacos e tempos proprios para sua formagao
continuada ou em servico. Através desse processo de formacgao, o profissional que atua
nos anos iniciais do ensino fundamental podera discutir suas experiéncias, atualizar-se
em relagdo as novas tendéncias e abordagens produzidas na area, envolver-se em temas
e procedimentos que possam contribuir para a superagao de problemas e lacunas em sua
pratica docente. Podera, em consequéncia, ter crescente autonomia para se tornar
protagonista de seu processo de formagéao e contribuir para a formagao de seus pares.

Nesse contexto, de possibilidades tdo amplas, ha agbes e programas de
formacao continuada que ocorrem no espaco institucional e que devem ser previstos no
projeto de alfabetizagdo de cada escola. Uma outra dimensédo da formagédo continuada
refere-se as agdes que ocorrem em um campo mais aberto, que vao além da prépria
escola: € o campo do intercambio com escolas vizinhas, de uma regional, do municipio,
da superintendéncia, das secretarias e redes como um todo. Para o encaminhamento
dessas modalidades, é importante determinar, no projeto de formagdo as modalidades
democraticas de participagao de professores, em acgdes fora da escola, demandadas pelo
sistema ou pelo coletivo da instituicdo. Nesse sentido, vale a pena citar dois programas de
formacéao continuada do Governo Federal que podem contribuir para o estudo e a reflexao
das questdes que envolvem o ensino da alfabetizagéo e do letramento.
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1- A Rede Nacional de Formagao

Visando articular a formagao inicial e a continuada, o MEC, por meio da
Secretaria de Educagao Basica (SEB), criou, em 2004, a Rede Nacional de Formacao de
Continuada de Professores, que tem por objetivo desenvolver cursos, materiais e acordos
com escolas e redes de ensino para desenvolvimento da formagao continuada no Brasil.

Na area de Alfabetizacdo e Linguagem' cinco centros integram a Rede Nacional
de Formacéao Continuada de Professores da Educagédo Basica. Os centros fazem parte da
estrutura das Universidades Federais de Minas Gerais e Pernambuco, das Estaduais de
Campinas e Ponta Grossa e da Fundacéo Universidade de Brasilia. A Rede cobre todo o
pais por meio de parcerias. Os centros estabelecem acordos com associacdes de
professores, escolas, secretarias municipais e estaduais, com outras instituicdes de
ensino superior e organizagdes nao-governamentais, para atender as necessidades
educacionais dos estados e municipios. Essa Rede é responsavel por grande parte do
desenvolvimento e da oferta de programas de formac&o permanente, e pela elaboracao
de novos instrumentos pedagdgicos para o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem.

Para atender as diferentes demandas de professores, escolas e redes de ensino,
as Universidades elaboram programas e cursos de formagdo continuada com uma
estrutura maleavel, propria para se adequar a diversidade da realidade brasileira. Como
parte desses programas, produz materiais para serem usados, tanto em cursos, quanto
em outros processos de formagao. Ha ainda materiais destinados, ao mesmo tempo, a
formacdo de docentes e especialistas e ao aprimoramento de processos de ensino-
aprendizagem na area da alfabetizagéo e do letramento.

Os professores de Educagdo Basica, em exercicio, diretores de escolas e
dirigentes dos sistemas publicos de educagédo constituem-se em publico-alvo prioritario
das agdes da Rede Nacional de Formagado Continuada. A execugao dos programas se
realiza por meio da articulacdo dos Centros com os sistemas de educacgao estaduais,
municipais e do Distrito Federal. Cada Sistema analisa as necessidades de formagao dos
seus professores, elabora um programa de formag&o continuada que atenda a essas
necessidades e firma convénio com os Centros de Pesquisa e Desenvolvimento da
Educacao para a sua realizacao.

O Programa de Formacéo Continuada de cada sistema de educacgao define seus
objetivos, as prioridades de atendimento, o cronograma de execugdo, a forma e as
condi¢cbes de participagdo dos professores e as possiveis vinculacbes das acgdes de
formagado com os programas de valorizagéo docente.

1 X . . . L . , .
- A Rede também possui cinco centros de Educagdo Matematica e Cientifica e outros trés nas areas de Ensino

de Ciéncias Humanas e Sociais, Artes e Educacao Fisica, além de Gestao e Avaliacdo da Educagdo. No total, sdo 19
centros de pesquisa e desenvolvimento da educacdo de universidades localizadas em 14 estados do pais.
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As propostas de formacgao, oferecidas pelos centros, podem contribuir para
auxiliar o professor na organizagdo do trabalho docente, tendo como referéncias os
desafios que enfrentam com seus alunos na sala de aula e, consequentemente, podem
esclarecer as questbes relacionadas aos processos avaliativos da aprendizagem das
criangas. As produgdes dos Centros e seus conteudos estado apresentados em catalogos
produzidos pela SEB/MEC.

2- Pré-letramento

O Proé-letramento é outro programa de formagdo continuada de professores,
criado em 2005 pela SEB/MEC, com o objetivo de obter resultados na qualidade da
aprendizagem da leitura e escrita e da matematica nas séries iniciais do ensino
fundamental.

O objetivo do Pro-letramento € o de atualizar e instrumentalizar os professores
que estdo em exercicio nos anos/nas séries iniciais do ensino fundamental e, dessa
forma, produzir efeitos positivos nas praticas de ensino que realizam. Para atingir esse
objetivo, o Programa oferece cursos de atualizagdo para os professores na modalidade a
distancia, desenvolvidos com o apoio de material impresso? e videos, além de contar com
atividades presenciais e semipresenciais que sao acompanhadas pelos profissionais das
Universidades participantes. Os moddulos de formacdo sao realizados por meio de
seminarios presenciais e atividades de estudo a distancia e prevém, ao completar a carga
horaria de 180 horas, a formagao de tutores em cada estado. Estes tutores, cuja escolha
e selecéo é feita pelas Secretarias de Educagao de cada municipio, exercem dois tipos de
agdes no decorrer do curso: ao mesmo tempo, que se formam pelas Universidades na
area do ensino da lingua escrita, também planejam e executam, em sua regido, um curso
com estrutura semelhante.

Na area de ensino da lingua escrita, o curso foi estruturado com o objetivo de
proporcionar uma revisdo e atualizacdo de conceitos especificos das areas da
alfabetizacédo e do letramento que, muitas vezes, ndo foram devidamente explorados na
formagdo inicial dos professores. As estratégias de abordagem desses conhecimentos
resgatam e valorizam as experiéncias consolidadas pelos professores, submetem essas
experiéncias a uma analise para se identificar seus pressupostos teodricos e
metodoldgicos e, finalmente, levam a reflexdo sobre os limites das experiéncias e sobre
as possibilidades que se apresentam. Dessa forma, a reflexdo sobre a pratica docente
tem como fim avaliar a necessidade de redimensionamento do trabalho, que vem atrelada
a necessidade de elaboracdo de instrumentos adequados para o exercicio dessa
competéncia. Espera-se contribuir para que os professores reflitam sobre suas praticas de

2 - A coleg@o Pro-letramento é composta por 7 fasciculos que abordam as seguintes tematicas: 1- Capacidades

Lingiiisticas da Alfabetizacdo; 2- Alfabetizag@o e Letramento: questdes sobre a avaliagdo; 3- A organizagdo do tempo
Pedagogico e o planejamento do ensino; 4- A organizagao e uso da biblioteca e das salas de leitura; 5- O ludico na sala
de aula: projetos e jogos; 6- O livro didatico em sala de aula: algumas reflexdes; 7- Modos de falar, modos de escrever.
A colegdo conta ainda com um fasciculo do Tutor e um outro complementar que trata de questdes relacionadas ao
processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita.
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ensino, reformulando-as e adequando-as as necessidades de aprendizagem da leitura e
escrita que sdo exigidas atualmente pela sociedade. Também €& esperado que essa
formacéao contribua para além das necessidades imediatas propostas, o que se concretiza
na formacgao de liderancas locais que se tornem referéncia para a formacéo permanente
de novos grupos de estudo, em admbito local e regional.

O Pré-letramento apodia-se no pressuposto de que as discussbes sobre a
alfabetizacédo e o letramento devem adotar uma atitude equilibrada em relagcdo as
polarizagdes teodricas e metodoldgicas que cercam essa area de ensino. Isso significa que
os conteudos dos materiais de formacao procuram redimensionar as questdes tedrico-
metodoldgicas, considerando o atual contexto politico-pedagogico da educagao
fundamental no pais, e as contribuicdes das diferentes perspectivas sobre o processo de
ensino e aprendizagem da leitura e escrita nos anos iniciais de escolaridade. A discussao
desses pressupostos baseia-se na experiéncia e no saber, acumulados pelos professores
alfabetizadores, e nos desafios que enfrentam cotidianamente e nas respostas que dao a
esses desafios nas suas escolas.

Os diferentes programas da Rede de Formag¢ao do MEC integram-se, portanto, a
perspectiva formadora da Provinha Brasil. Eles podem ser mais um apoio para o
planejamento pedagdgico em torno da alfabetizagéo e do letramento apds a andlise dos
resultados alcangados pelas escolas e pelas redes de ensino.

Consideragoes finais

A articulagéo entre os diversos programas do MEC ligados a alfabetizacdo e ao
letramento e a Provinha Brasil reforca o carater politico-pedagdgico que a diferencia de
outras avaliagdes. O redimensionamento das praticas alfabetizadoras, a partir da analise
das respostas dos alunos, seguramente levara o professor a buscar explicagbes em
argumentos teoricos que poderao dar apoio ao planejamento das agdes pedagdgicas. Dai
a importancia dos programas em curso, tais como os da Rede Nacional de Formacao, o
Pro-letramento ou aqueles voltados a distribuicdo de materiais didaticos, entre os quais se
incluem os livros didaticos, paradidaticos e de literatura, imprescindiveis tanto para o
processo de alfabetizacido propriamente dito como para os efetivos usos sociais da escrita
que, para muitas criancas, se iniciam nas praticas escolares de letramento.
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